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RESUMO

O presente artigo pretende, a partir da fundamentacao tracada, analisar a atitude
dos professores frente a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo
Fisica das escolas localizadas na zona norte de Sdo Paulo. Para tanto, recorreu-se
a um questionario, que utilizou a escala do tipo Likert com 12 questbes.
Responderam ao mesmo 14 professores de educacao fisica. Os resultados apontam
que, de modo geral, os professores sdo otimistas em relacdo a inclusdo de alunos
com deficiéncia em suas aulas. Acreditam que a inclusdo traz um beneficio para
seus alunos e que é benéfica a aceitacao por parte dos outros alunos. O que chama
atencao é a falta de apoio e de barreiras enfrentadas no dia-a-dia do trabalho com
os alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Pessoa com Deficiéncia. Educacdo Especial. Educacgao
Inclusiva. Educagéo Fisica Inclusiva.
1 INTRODUGAO

Com o avanco da legislacdo e as conquistas das pessoas com deficiéncia,
hoje ndo se debate apenas a questdo de inclui-los ou ndo, em todos os ambientes
da sociedade, inclusive nas escolas regulares, mas sim, como realizar de fato essa

inclusdo. Assim Silva e Garcez (2016 p.75) dizem:

Tendo como referéncia o conceito de pessoa com deficiéncia elaborada na
convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, feita pela
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 que diz “s&o consideradas
pessoas com deficiéncia aquelas que tém impedimentos de longo prazo de

' Licenciado em Educagéo Fisica pela Universidade Presbiteriana Mackenzie — Sdo Paulo/SP, pds-
graduado em Esportes e Atividades Fisicas Inclusivas para Pessoas com Deficiéncia.

2 Graduada em Servigo Social, Especialista em Gestdo de Recursos Humanos e Mestre em Servigo
Social. Professora da Faculdade Vértice - Univértix.

8 Doutoranda em Educacdo, Mestrado em Educacdo , Especializagdo Lato- Sensu em Design
Instrucional para EAD Virtual , Especializacdo Lato- Senso em Educagédo a Distancia, Especializagao
Lato- Sensu em Linguistica, graduacdo em Licenciatura Plena em Letras: Lingua e Literatura
Portuguesa, graduagao em Pedagogia. Pesquisadora da CAPES. Integrante dos grupos de pesquisa:
Grupar (Grupo de Aprendizagem em Rede/ UFJF) e NGIME (Grupo de pesquisa em Incluséo,
Movimento e Ensino a Distancia/UFJF).

4 Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Integrante do Nucleo
de Pesquisa em Inclusdo, Movimento e Ensino a Distdncia - NGIME/UFJF, coordenado pela
professora Dr? Eliana Ldcia Ferreira. Mestre em Psicologia, Graduada em Psicologia. Professora e
Coordenadora do Curso de Psicologia da Faculdade Vértice — UNIVERTIX — Matipé.



ANAIS mm&"‘

Xl FAVE

Farum Académice da Foculdade Vértice-Univértix

IS5N - 21787301

natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condicbes com as demais pessoas.

Para que possamos garantir a participacdo em igualdade de condicbes e
realizar de fato a inclusdo, devemos pensar que a educacao inclusiva é falar da
aprendizagem dentro da sala de aula onde deve ser vista como um todo e para
todos, garantindo a aprendizagem, favorecendo a adaptacdo e valorizando as
diferencas humanas. (SILVA; GARCEZ, 2016; CARVALHO, 2011)

Diante deste contexto a educacéo fisica vem se ressignificando, ela abrange
um extenso campo de agdes com jogos, ginasticas, esportes, lutas e através desse
movimento humano a educacgéao fisica favorece o desenvolvimento fisico, mental,
social e emocional (BARBANTI, 2019).

Frente a educacdo fisica inclusiva € importante estabelecer atividades
corporais que permitam e respeitem as diferencas e os limites corporais individuais,
incentivando o desenvolvimento de agdes motoras que levem a participacao efetivas
dos alunos com deficiéncia (FERREIRA, 2014). Essa tem como objetivo o
desenvolvimento afetivo, cognitivo e psicomotor ndo sé dos estudantes com
deficiéncia, mas de todos os estudantes. O convivio é um fator fundamental para
que esse objetivo seja atingido (CONCEICAQ; MENDES, 2014).

Ao professor de educacao fisica cabe especialmente auxiliar no
desenvolvimento das capacidades motoras, muitas vezes desconhecidas pelo
préprio aluno, de acordo com Lehnhard e Antunes (2019, p.3) “é importante que o
professor esteja consciente de sua importancia como um facilitador do rompimento
de barreiras e promocao do acesso a educacao de qualidade por seus alunos”.

Esse artigo se baseia na concepcdo de educagdo fisica inclusiva
considerando que todos os alunos participam das mesmas atividades propostas,
tendo como principio de planejamento e atitude, as especificidades dos alunos, e
nao na educacao fisica adaptada (FERREIRA, 2014).

O presente trabalho tem o objetivo de analisar a atitude dos professores
frente a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educagéo fisica e assim
tenta revelar, em que medida essas atitudes constituem, ou nado, as barreiras no
processo de inclusdo dos alunos matriculados na rede estadual de ensino das
escolas localizadas na regidao norte da Cidade de Sao Paulo/SP. Para tanto, tem
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como objetivo principal analisar a atitude dos professores frente a incluséo de alunos

com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica.

Pesquisas como esta sdo relevantes para evidenciar um caminho a fim de
que novas propostas, formacédo e acdes inclusivas possam ser desenvolvidas no
meio escolar. ldentificando as barreiras, as alternativas para supera-las de forma
efetiva e talvez definitiva, na construgcdo de uma educacao inclusiva que supera a
questao da deficiéncia.

2 - REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educacao Inclusiva e Educacao Fisica Inclusiva

Garcez (2016) considera que a educacgado inclusiva ocorre a partir da
observacao de 5 principios: 1) toda pessoa tem o direito de acesso a educacao; 2)
toda pessoa aprende; 3) O processo de aprendizagem de cada pessoa € singular; 4)
O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos, 5) A educagéo inclusiva diz
respeito a todos.

De acordo com Silva e Garcez (2016, p.102),

(...) a educacéo inclusiva ndo é mais um objetivo a ser priorizado, nem diz
respeito somente ao acesso (matricula e presenca). Ela é o préprio projeto
e diz respeito ao direito de todos de participar e aprender em igualdade de
condicdes. Por isso, exige a transformagdo da escola a partir do

reconhecimento da diferenca como um valor intrinsecamente humano e do
direito de cada um ser como é.

Para que a educacao seja inclusiva é necessario que a escola e os
professores que nela atuam trabalhem para a concretizacdo de a¢des inclusivas no
processo de aprendizagem. Segundo Palla e De Castro (2004, p.26):

Atitudes positivas de professores em relacdo ao ensino de alunos com
deficiéncia sdo necessarias para o sucesso de qualquer programa de onde
estes estejam participantes. O professor de educacgao fisica é o principal

facilitador no processo de ensino aprendizagem das habilidades motoras e
esportivas de alunos com e sem deficiéncia em diferentes ambientes.

A Educacdo Fisica inclusiva tem preconizado outro significado de corpo.
Prevalece, em suas atividades, contra a busca do individual, em prol de uma
Educacdo Fisica mais coletiva. Nesta perspectiva, o corpo deixa de ter um
entendimento mais focado em sua dimensdo biolégica e passa a valorizar as

possibilidades de movimento e a convivéncia social (FERREIRA, 2014).
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Para que as atitudes/acdes inclusivas ocorraﬁw nas aulas, a logica darhisté‘ria
de educacao fisica do esporte precisa ser ressignificada através de praticas, a partir
de uma perspectiva inclusiva e que quebre com modelo de que as aulas de
educacao fisica focam em competicdo, formacdo de atletas e alto rendimento
(MENDES, 2016).

Historicamente o esporte pensado para a pessoa com deficiéncia surgiu como
forma de complemento a reabilitacdo dos soldados mutilados no periodo da 12
Guerra Mundial. Tendo esse movimento ganhado novo olhar para além da
reabilitacdo no final da 22 Guerra Mundial como os jogos anuais promovidos pelo
Stoke Mandeville Hospital, localizado em Alysburry idealizado pelo Dr. Ludwing
Guttmann, que tratava esses pacientes (FERREIRA 2014; COSTA E SOUZA, 2004).

Com essa mudanca no olhar para o esporte frente a pessoa com deficiéncia,
criam-se as Paraolimpiadas em 1960 influenciando a visao do olhar para o esporte
no ambiente escolar. Como bem relata Conceicao e Mendes (2014) os estudantes
com deficiéncia ndo participavam das aulas de educacéo fisica. Eram muitas vezes,
dispensados de disciplina. Para praticar atividades fisicas, esses estudantes
precisavam buscar alternativas em projetos especificos de educacdo fisica.
Atualmente, a educacéo fisica escolar esta evoluindo para uma visao inclusiva, que
pressupde 0 convivio e a participagcdo de todos os estudantes nas mesmas
atividades.

Nesse processo de constituicdo do fazer pedagdgico, vivenciamos a
educacao fisica adaptada e estamos caminhando na construgcdo de aulas de
educacao fisica inclusivas.

Ferreira (2014) considera que para entendermos o contexto da educacao
fisica voltada aos estudantes com deficiéncia, devemos partir de uma area do
conhecimento chamada Educacédo Fisica Adaptada. Dentro dessa area, a praxis se
divide em duas modalidades: a educacédo fisica adaptada e a educacao fisica
inclusiva. Na modalidade educacao fisica adaptada, os estudantes com deficiéncia
praticam atividades fisicas separadamente de seus colegas. Ou seja, ndo participam
das mesmas atividades que os demais estudantes. Na educacao fisica inclusiva,
todos participam das mesmas atividades propostas. Para isso, cabe ao professor
planejar as aulas de acordo com as especificidades dos estudantes de cada turma.
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Mantoan (2005) argumenta que, para que a construcao da pratica ihclusiva
seja bem-sucedida, as diferencas dos educandos devem ser reconhecidas como
recurso positivo, assim favorecendo a aprendizagem de todos. Diante de tais
obstaculos a escola precisard enfrentar e promover uma educacao plural e
democratica.
Conforme Gomes (2011, p.17):
A educagédo fisica escolar tem como objetivo colocar o aluno em contato
com sua cultura corporal de movimento. Apresentar, problematizar,
vivenciar e (re)construir as atividades ritmica, os esportes, a ginastica e as

lutas, entendendo-as como construgbes sécio histéricas e integrantes da
cultura humana.

Diante desse cenario, de acordo com Batista et al.(2015, p.5), os professores
de Educacgéao fisica sdo vistos e representados como profissionais com atitudes
positivas mais favoraveis a inclusdo que os demais professores. Centeio (2009, p.
6), considera que “a atitude € um pré-anincio de um comportamento, seja ele
positivo ou negativo”.

Considerando que o curriculo de educacéo fisica € um dos mais flexiveis no
ambito escolar, isso pode influenciar nas atitudes dos professores frente a processo
de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas.

Para Carvalho (2011, p. 19) “as atitudes estdo em constante formacao e
mudanca, atuam como um reflexo da sociedade e por isso sdo aprendidas
gradualmente através da experiéncia e contato como o0 mundo que a rodeia”.

Fatores como formacdo, experiéncia com os alunos com deficiéncia, tempo
de ensino na educacao fisica, recursos materiais, idade, projeto politico pedagégico
influenciam nas atitudes dos professores frente ao processo inclusivo. Pensando na
educacao fisica Batista et al.(2015), afirma que para que a educagéo fisica contribua
nesse processo devem existir dois aspectos fundamentais: o do campo da formacao
e 0 campo do apoio educativo e metodoldgico, para refletir sobre as atitudes dos
professores.

3 METODOLOGIA

O método de pesquisa escolhido foi o quantitativo, pois Segundo Richardson
(1999), a pesquisa quantitativa é caracterizada pelo emprego da quantificacao, tanto
nas modalidades de coleta de informac¢des quanto no tratamento delas por meio de
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técnicas estatisticas. Assim como a sua capacidade.de considerar que tudo bode éer
quantificavel e que tem suas raizes no pensamento positivista légico, podendo
classifica-las e analisa-las (PRODANQOV; FREITAS, 2013).

Os participantes desta pesquisa foram professores que compdem o quadro
do magistério da rede publica estadual do estado de Sao Paulo no municipio de Sao
Paulo, zona norte da cidade. As escolas onde lecionam estdo localizadas na
Diretoria de Ensino nomeada como Norte 1, envolvendo os bairros de Pirituba,
Brasilandia, Freguesia do O, Jaragua, Vila Penteado, Jardim Paulistano, Morro
Grande entre outros. No total de 106 escolas.

A escolha dessa regiao se deu por conta da familiaridade com esse territorio.
Os professores selecionados faziam parte do universo de formacéo ou de trabalho
do pesquisador e atuam em 10 escolas da regiao. Responderam a pesquisa um total
de 14 professores, de 20 que foram selecionados, das diferentes etapas da
educacgao basica (ensino fundamental I, ensino fundamental Il e ensino Médio). Para
a participacao no estudo, os professores assinaram termo de consentimento livre e
esclarecido.

Apébs organizar as questbes no documento do Google.Docs, o0 mesmo foi
enviado aos professores, via aplicativo de mensagens instantdneas e chamadas de
voz e video, por meio de conexao com a internet WhatsApp.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario com questdes sécio
demograficas referente a seu perfil como género, idade, tempo de experiéncia no
magistério, formacado na area de educacdo inclusiva e contato com aluno com
deficiéncia. Apos, as questdes sbcio demograficas os participantes responderam um
questionario baseado na pesquisa de Greguol et al. (2018), que tinha como objetivo
analisar as atitudes dos professores com relagao a inclusdo. Nesse questionario foi
utilizado uma escala do tipo Likert com 12 afirmacdes, para quais existem quatro
possiveis niveis e pontuacdo de respostas: QUATRO — concordo plenamente, TRES
— concordo parcialmente, DOIS - discordo parcialmente, e UM — discordo
totalmente. A oitava questado teve a pontuacao invertida, ou seja, Quatro — discordo
plenamente, TRES — discordo parcialmente, DOIS — concordo parcialmente, e UM —
concordo totalmente (ANEXO).

Na mesma linha do Greguol et al. (2018), apbés preenchimento do
questionario as respostas foram avaliadas dentro de quatro categorias:
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Habilidade | Questdes 1,2,3 e 4, como o professor percebe sua condigdo para lidar com as
condigbes diferenciadas de seus alunos com deficiéncia — minimo de 4 e maximo de 16
pontos;

Beneficio | Questdes 5 e 6, como o professor percebe os beneficios da inclusdo com ou sem
deficiéncia — minimo 2 e méximo 8 pontos;

Aceitacdo | Questbes 7, 8 e 9, como o professor percebe os beneficios a aceitagdo ou rejeicao
social dos alunos com deficiéncia — minimo 3 e maximo 12 pontos;

Apoio Questdes 10, 11 e 12, como o professor percebe o suporte a receber pela escola para
o trabalho com os alunos com deficiéncia — minimo 3 e maximo 12.
Fonte: Adaptado de Greguol et al. (2018)

Os dados foram tabulados em planilha conforme resposta dos professores
analisados de acordo com as categorias citadas acima de forma geral (tabela 2) e
estatisticamente quando analisados de forma especifica questdes individuais que
compdem as quatro categorias apresentadas.

Essa pesquisa foi realizada no periodo de 15 de novembro a 15 de dezembro
de 2019.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As caracteristicas gerais dos professores que participaram do estudo
encontram-se sintetizadas na Tabela 1 a seguir.

Nesse estudo podemos constatar a predominancia (71,5%) de professores do
sexo feminino e também a grande maioria dentro da faixa etaria de 31 a 50 anos de
idade (78,6%). Além disso, também verificamos que a maioria (78%) dos
professores ja fizeram algum curso sobre a Educagédo Fisica para pessoas com
deficiéncia e em relacdo a experiéncia no magistério uma predominancia

professores na faixa de 11 a 20 anos com 9 (64,4%).

Tabela 1- Caracterizacdo dos participantes.

Género

Masculino 4 (28,5%)
Feminino 10 (71,5%)
Faixa Etaria

31 a 40 anos 8 (57,1 %)
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41 a 50 anos 3 (21,5%) )

51 a 60 anos 2 (14,3%

Mais de 60 1(7,1%)

Cursos Extra Curriculares em Deficiéncia

Sim 11 (78,5%)

Nao 3 (21,5%)

Ja trabalhou com aluno com Deficiéncia

Sim 14 (100%)

Nao 0

Experiéncia no Magistério

6 a 10 anos 4 (28,5%)

11 a 15 anos 3 (21,5%)

16 a 20 anos 6 (42,9%)

Mais de 20 anos 1(7,1%)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com relacao a faixa etaria 57,1% dos participantes possuem de 31 a 40 anos tendo
como experiéncia no magistério entre 6 a 20 anos de carreira. Quando nos
debrugamos sobre o ano de conclusdo da formacao académica dos profissionais,
podemos verificar que sua grande maioria se formou entre os anos de 1999 a 2009.
O que evidencia que em sua formagdo inicial ja foram apresentados ao
conhecimento especifico sobre pessoas com deficiéncia, ja que esse conteudo foi
inserido nos cursos de Educacgédo Fisica no fim dos anos 1980, como prevista na
Constituicao Federal de 1988 em seus artigos 205 e 208 Cap. Ill da Educagéo, da
Cultura e do Desporto. Tais legislagbes dissertam que a educacdo é um direito de
todos e dever do estado e da familia, o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, ainda no art. 217 fala do dever do estado de fomentar
praticas desportivas formais e nao formais.

Sendo assim, podemos considerar que mesmo frequentando cursos
extracurriculares € necessario verificar a qualidade dos mesmos como destaca
Mazzotta (2003 p.15)

Que a formagédo adequada dos profissionais que atuam com pessoas com
deficiéncia so seria possivel através de uma eficiente formagao académica.
Diante disso, pode-se afirmar que os docentes do curso de Educacao
Fisica, ao ser formados numa perspectiva de inclusdo educacional,
apresentardo melhores estratégias metodoldgicas que culminara na
participagao dos alunos com deficiéncia no contexto tedrico e pratico de
suas aulas, possibilitando a permanéncia e a autonomia dos mesmos.
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Foi unanime a resposta dos participantes quando questionados se ja

lecionaram para alunos com deficiéncia. Afirmativa vem nos evidenciar que, de fato
a garantia de acesso ao ensino regular pela pessoa com deficiéncia esta ocorrendo
conforme nos mostra os resultados de um estudo feito por Garcez (2016) que apés a
convencgao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia feita pela Organizagcéao das
Nagobes Unidas (ONU) em 2006, o Brasil teve um crescimento em 70% o namero de
matriculas na educacdo basica brasileira, sendo 80% dessas matriculas em

ambientes inclusivos nao mais em escolas.

Tabela — 2 Analise geral das categorias do Questionario.

Média Desvio Padrao Minimo Maximo
Habilidade (4 a 16 pontos) 12,71 0,65 9 15
Beneficio (2 a 8 pontos) 5,31 0,80 2 8
Aceitacao (3 a 12 pontos) 7,5 0,74 6 10
Apoio (3 a 12 pontos) 6,21 0,82 3 8

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relacdo as questdoes referentes a habilidade, dentre os profissionais
pesquisados o item habilidade foi 0 que proporcionalmente recebeu maior pontuacéo
atingindo 12,71 pontos. Os mesmos, afirmam sentir que possuem conhecimentos
para lidar com as necessidades educacionais de alunos com deficiéncia ressaltando
assim que as criancas vao se beneficiar com a interacdo resultante da sua
colocagdo em uma sala regular.

Ja os professores que concordavam parcialmente em ter conhecimentos para
lidar com as necessidades dos alunos com deficiéncia, sdo os mesmos que
concordam plenamente como o beneficio da interagéo.

Nesse sentido Lebres (2010 p.30) aponta que:

Embora parega um principio utépico, compete a comunidade escolar, assim
como toda a sociedade, o desenvolvimento de uma atitude positiva e de
aceitacdo face as criangas com deficiéncia, na tentativa de superar os

problemas que se levantam no decorrer de todo um processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa questao também 71,4% dos participantes concordam que as criancas

com deficiéncia vao se beneficiar com a integracado com os alunos sem deficiéncia.
O dunico participante que discorda parcialmente € o mesmo que em todas as
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questdes ou discorda totalmente ou discorda parmalmente evidenciando uma atltude

desfavoravel frente a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de educacao
fisica.

Para 78,6% dos professores pesquisados as criancas com deficiéncia sao
socialmente aceitas por seus colegas sem deficiéncia. Nessa categoria, podemos
considerar atitudes positivas dos professores quando se trata de conhecimento e
beneficio de interagcdo. Sendo assim em Lenhard e Antunes (2019, p.16) citam em
seu estudo que:

A relagéo dos alunos sem deficiéncia com o aluno com deficiéncia fisica,
segundo a professora, é boa e eles costumam ser solidarios, ja o aluno com
deficiéncia fisica nem sempre aceita auxilio dos colegas. Segundo”

Falkenbach e Lopes (2010) as criangas apresentam uma relagdo natural
mesmo que a aparéncia as distancie em um primeiro momento.

As atitudes desfavoraveis referentes as criangas nao serem aceitas
socialmente por seus colegas, nos remete ao projeto de escola inclusiva onde os
alunos estdo inseridos, pois, se a escola de fato ndo desenvolve um projeto
inclusivo, essas atitudes acabam sendo percebidas ndo s6 entre os alunos, mas em
todos os espacos da escola.

Frente as questdes de beneficios apesar de dois participantes assinalarem a
pontuacdo minima (2 pontos) e um participante a pontuacdo maxima (8 pontos) a
média ficou em 5,31 evidenciando atitudes positivas e otimistas diante sua
capacidade de alimentar os déficits de aprendizagem e o comportamento dos alunos
com deficiéncia. Assim sendo, para que haja uma mudanca de atitude Carvalho
(2011) relata em seu estudo que é a experiéncia no ensino de alunos com
deficiéncia, a Unica que influencia significativamente a atitude dos professores em
relacdo a formacao necessaria para promover a inclusdo nas suas aulas.

Em relacdo as questbes de aceitacdo, observa-se que a aceitacdo é positiva
qguando os professores concordam em gostar de ter alunos com deficiéncia em suas
aulas, apesar de nenhum participante ter atingido a pontuacdo maxima (12 pontos)
permanecendo uma média de 7,5. Mas ndo demonstram atitudes positivas frente a
questdo de os materiais adequados estarem disponiveis para o trabalho com os
alunos com deficiéncia concentrando em discordo parcialmente e discordo

totalmente a maioria das afirmagdes.
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Frente a questdo de os alunos com def|C|enC|a sofrerem humilhacéo de seus

colegas sem deficiéncia, as atitudes dos professores sdo negativas demonstrando o
que ja foi apresentado na habilidade referente a aceitacao social dos alunos com
deficiéncia e seus colegas sem deficiéncia.

Esse resultado evidencia a necessidade de fato de haver uma politica
educacional inclusiva que vai para além do profissional de educacao fisica e suas
atitudes positivas.

Atuar no campo educacional a partir dos principios da inclusao € uma chance
que os educadores tém de reorganizar as escolas com o objetivo de garantir e
qualificar socialmente o acesso de todas e todos as oportunidade educacionais e
sociais. Os desafios aparecem nas relacdes entre pessoas diferentes convivendo no
espaco comum. (SILVA; GARCEZ 2016)

Sobre as questdes que analisaram o apoio, nota-se que mediante a afirmativa
sobre os servicos de apoio disponiveis ao profissional, destacou-se com a menor
atitude positiva recebendo a pontuacao média de 6,21 de um maximo de 12 pontos.
Quando questionados sobre os recursos financeiros suficientes para aquisicdo de
materiais nenhum participante atingiu a pontuagcdo maxima e 1 participante a
pontuagdo minima (3 pontos).

Neste sentido, Fiorini e Manzini (2014) destacam em seu estudo com
professores de educacao fisica de escolas publicas que a falta de recursos
pedagdgicos e os espacos inadequados para as aulas constituem em dificuldades
para o processo de inclusdo. Outros pontos negativos apresentados pelos autores
referem-se a dificuldade dos professores em obter acesso as informacdes sobre as
deficiéncias dos alunos e a falta de um profissional de apoio para colaborar nas
aulas, especialmente no caso de deficiéncia severas.

Acdes relativas ao trabalho multidisciplinar e atitudes intersecretariais que
beneficiam de fato a pessoa com deficiéncia ainda sdo um desafio nas redes de
ensino do Municipio e do Estado de Sao Paulo. Essa atitude desfavoravel pode ser
analisada se observamos a remunerac¢ao dada a funcéo do profissional de educacao
fisica, sendo considerada baixa pelos que exercem a funcao.

Mas quando se afirma sobre a frequéncia em cursos adicionais para ampliar
os conhecimentos sobre a educacdo dos alunos com deficiéncia, 90 %
apresentaram atitude positiva como explana em seu trabalho Vittal et al.(2010) e
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Greguol et al.(2018) que torna-se cada vez mais necessario o processo de formacao

dos professores na educacéao especial, pois s6 assim podemos ter um efeito melhor
em relacdo a confianga e aceitacdo por parte dos professores consolidando seu

trabalho com os alunos com deficiéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pelos dados obtidos, pode-se evidenciar que as atitudes dos professores sao
favoraveis e estdo diretamente ligadas as questdes que impactavam seu
conhecimento e suas decisdes individuais, no trabalho com aluno com deficiéncia.

Ja as questdes que envolviam afirmacdes referentes a fatores externos que
influenciam seu trabalho, as atitudes se apresentaram como desfavoraveis no
processo de inclusao.

Conclui-se que as atitudes dos professores corroboram com o processo de
educacao inclusiva, mas que essa disciplina faz parte de um projeto de educacéao
maior do que apenas um componente curricular. Sendo a educacao inclusiva
entendida como um espaco de igualdade de oportunidades e valorizagdo das
diferencas, as praticas, as acdes e perspectivas da escola devem seguir esse

principio.
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